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Des hypothèses partagées, une trajectoire 
adaptée…
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• L’activité des élèves comme levier des
apprentissages

• Des pratiques multiples, complexes, plus ou moins
porteuses, au cœur de compromis entre diverses
contraintes

• La double approche ergonomique et didactique
pour l’analyse des pratiques d’enseignants de
mathématiques (Robert, 2008)

• Un dispositif de formation de formateurs (Robert &
Vivier, 2013)



Une trajectoire adaptée : spécificités &
conditions structurantes du dispositif global
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• Les spécificités du public (composantes cognitive,
composante personnelle…)

• Une double dynamique de formation à orchestrer :
• à la fois remontante (partant des pratiques

enseignantes) & descendante (l’apport de
connaissances didactiques)

• Des équilibres à aménager (ZPDP d’un collectif
d’enseignants débutants)



Une trajectoire adaptée : spécificités &
conditions structurantes du dispositif global
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• Des conditions structurantes…
• Un équipe de formateurs pluri-catégorielle &

un éventail commun de tâches
d’accompagnement

• Un scénario de formation à l’échelle d’une
année à la fois « ouvert » mais partiellement
« balisé »

… en lien avec des enjeux :
• De meilleure prise en compte des composantes

des pratiques des stagiaires
• De meilleure prise en compte des trajectoires

(singulières et collectives) des formés (ZPDP)



Des exemples de dispositifs 
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L’installation d’un rituel de formation : la
question du jour

Que répondre à un élève à la question : pourquoi la
multiplication est-elle prioritaire par rapport à l’addition ?
(question soumise en septembre)

J’utilise le « je, or, donc » dans les démonstrations
géométriques. Est-ce une bonne chose ? (soumise en
février)

Peut-on dire que deux segments sont parallèles ? (soumise
en mars)



Des exemples de dispositifs 
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L’installation d’un rituel de formation : la
question du jour

Est-on obligé de faire des activités introductives ? (soumise
en novembre)

Doit-on enseigner Thalès avant l’étude des triangles
semblables ? (soumise en avril)

Peut-on nier qu'il existe des élèves naturellement plus forts 
que d'autres en mathématiques ? Pourquoi nier l’existence 
d’élèves plus doués naturellement que d'autres en 
mathématiques ? (soumise en septembre 2020)



Des exemples de dispositifs : la question du jour 
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La question des élèves doués en 
mathématiques…

Une étude de la question qui permet : 

• d’aborder la question de quelles 
« mathématiques » il s’agit ? 

• D’élèves doués versus en difficulté vers des 
rationalités hétérogènes à questionner…



Des exemples de dispositifs : la question du jour 
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L’opportunité d’accéder à la rationalité des 
erreurs et d’en tirer parti. 

Baudart et al. (2002)



Des exemples de dispositifs : la question du jour 
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L’opportunité d’accéder à la rationalité des 
erreurs et d’en tirer parti. 



Des exemples de dispositifs : des remontées… 
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Partir des pratiques à partir de : 
• De vidéos (Robert & Coulange, 2015) 
• D’autres matériaux…

… et viser des objectifs ciblés de formation



Des exemples de dispositifs : des remontées… 
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A partir de matériaux constitués de cahiers 
d’élèves de stagiaires et de titulaires, un double 
objectif (octobre) : 
• Sensibiliser à la gestion (contractualisation) 

des traces écrites des élèves
• Questionner la place, le fond, la forme, les 

enjeux de la traditionnelle triptyque : 
cours/exercices/recherche



A propos 
des cahiers 

d’élèves





Des exemples de dispositifs : des remontées… 

14

A partir de matériaux 
constitués de faits repérés 
pendant les visites des 
stagiaires (janvier) : 
• Investir des 

alternatives dans le 
traitement professoral 
d’une erreur d’élève 

• Elargir l’éventail des 
possibles de ce 
traitement en prise 
d’appui sur différentes 
strates.

Strates de traitement de 
l’erreur : 
• Identifier l’erreur 
• Fournir la réponse valide 
• Fournir une procédure

pour produire la réponse
valide (traitement 
procédural de l’erreur) 

• Identifier & Expliciter la 
rationalité de l’erreur

• Utiliser l’erreur pour 
problématiser un savoir 



A propos des faits repérés lors des visites 
relatifs au traitement des erreurs  
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Des exemple de dispositifs : place(s) et rôle(s) 
des ressources dans la formation
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Deux « types » de ressources, deux temporalités 
distinctes…

• Des ressources du quotidien (manuels 
scolaires) comme matériaux à l’étude en 
début d’année. 
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Coulange & Train (2014) 



Des exemple de dispositifs : place(s) et rôle(s) 
des ressources dans la formation
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Deux « types » de ressources, deux temporalités 
distinctes…

• Des ressources plus élaborées (plus 
« didactisées ») en milieu d’année avec des 
enjeux ciblés de formation : 
• Zoom sur des éléments de pratiques –

moments d’enseignement
• Zoom sur des enjeux affinés de 

conceptualisation 



Des exemple de dispositifs : place(s) et rôle(s) 
des ressources dans la formation
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Zoom sur des éléments de pratiques – moments 
d’enseignement : la question des bilans
• Questionner l’adéquation entre l’activité des 

élèves et des proximités dans l’exposition de 
connaissances / institutionnalisation locale

• Prendre en compte le temps d’apprentissage 
dans le temps d’enseignement



Des exemple de dispositifs : place(s) et rôle(s) 
des ressources dans la formation

20 Des ressources partielles, objets d’étude…



Des exemple de dispositifs : place(s) et rôle(s) 
des ressources dans la formation
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Expérimentation dans la classe d’un 
formateur de l’équipe (T. Dupont) 

Des matériaux de la classe d’un 
formateur de l’équipe (T. Dupont)



Des exemple de dispositifs : place(s) et rôle(s) 
des ressources dans la formation
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Des scénarios de formation qui transcendent les 
seules ressources, fussent-elles « didactisées »…

Des ressources comme objet d’étude 



Au final…
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Une dynamique 
vertueuse …
MAIS 
JUSQU’À QUAND ? 


